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Alla fine dello scorso anno il MIUR ha diffuso le
direttive sugli strumenti di intervento per gli alunni
con bisogni-educativi speciali e sull'organizzazione
territoriale per linclusione scolastica. Due temi
importanti introdotti da una premessa in parte con-
divisibile che sottolinea l'esigenza di attuare una
scuola veramente inclusiva, dove ci siano possibilita
di garantire attenzioni individuali non solo agli stu-
denti con disabilita ma a tutti quelli che presentano
bisogni educativi speciali, megiio ancora a tutti gli
allievi senza distinzione. :

Nelle prime righe del documento si chiarisce che
I nostro Paese e ora in grado, passati piu di
trentanni dalla legge n.517 del 1977, che diede
awio allintegrazione scolastica, di considerare le
criticita emerse e-di valutare, con maggiore cogni-
zione, la necessita di ripensare alcuni aspetti dell’in-
tero sistema”. Forse in questo stanno i limiti delle
direttive ministeriali: nel fondare le proposte di cam-
biamento sulle criticita emerse e non sugli aspetti
positivi e nella scelta di ripensare alcuni aspetti del
sistema di integrazione in modo unidirezionale privi-
legiando organismi tetritoriale sovrazonali piuttosto
che 'organizzazione interna delle singole istituzioni
scolastiche.

Nella premessa sono contenute alcune considera-
zioni assolutamente condivisibili a cui purtroppo non
conseguono indicazioni di soluzioni adeguate. Si sot-
tolinea correttamente 'esigenza di potenziare la cul-
tura dell'inclusione e di rafforzare le competenze
degli insegnanti curricolari ma l'individuazione di per-
corsi di alta formazione per qualificare un contingen-
te ridotto di insegnanti altamente specializzati non
pare la soluzione adatta a rispondere al bisogno di
formazione permanente e di aggiornamento sul tema
dell'inclusione scolastica dell'intero corpo docente.

Il testo del documento si articola poi in due capito-
li il primo, che insieme alla premessa pubblichiamo
integralmente nefla scheda che segue, si propone di
fornire strumenti di intervento per gli allievi con biso-
gni educativi speciali. Ma, dopo aver chiarito che I'a-
rea dello svantaggio scolastico comprende tre sotio-
categorie: quella della disabilita; quella dei disturbi
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evolutivi specifici e quella dello svantaggio socioe-
conomico, linguistico e culturale procede ad una
descrizione analitica, piu clinica che pedagogica,
riferita esclusivamente ai disturbi evolutivi specifici,
rispolverando persino cenni al quoziente intellettivo,
definito ormai da tempo da tanti studiosi strumento
non idoneo a classificare it funzionamento delle per-
sone e a misurare l'intelligenza. Anche il cenno alle
norme primarie cui ispirarsi per le iniziative da intra-
prendere, indicate nella legge 53/03 e nella legge
170/10, paiono piuttosto riduttive. L’autonomia
didattica delle istituzioni scolastiche & stata regolata
e sollecitata gia dal DPR 275/99 che stabilisce che
“nell’esercizio dell'autonomia didattica le istituzioni
scolastiche regolano i tempi dell'insegnamento e
dello svolgimento delle singole discipline e attivita
nel modo piti adeguato al tipo di studi e ai ritmi di
apprendimento degli alunni. A tal fine le istituzioni
scolastiche possono adottare tutte le forme di flessi-
bilita che ritengonc opportune e tra l'altro... l'attiva-
zione di percorsi didattici individualizzati, nel rispet-
to del principio generale dellintegrazione degli alun-
ni nella classe e. nel gruppo... e larticolazione
modulare di gruppi di alunni provenienti dalla stessa
o0 da diverse ciassi o da diversi anni di corso”.

Indicazioni essenziaii apprezzabili anche nell’otti-
ca dell'esigenza di ripartire dalia pedagogia, di evi-
tare la “medicalizzazione” delle difficolta individuali
che non hanno bisogno di diagnosi cliniche ma di
essere accolte con attenzione anche all’esigenza di
una didattica che si attui in tempi distesi, ad alleg-
gerire i contenuti, ad individuare saperi essenziali, a
proporre modelli cooperativi di .intervento e agli
aspetti emotivi e relazionali dell'apprendimento.
Proponiamo ai nostri lettori e collaboratori di coglie-
re Poccasione deila lettura delle direttive ministeriali
per aprire un dibattito vivo sul tema della scuola
inclusiva aprendo un confronto che ci impegniamo a
documentare nei prossimi numeri di Handicap &
Scuola. La seconda parte delle direttive sull’organiz-
zazione territoriale per I'ottimale realizzazione del-
linclusione scolastica sara pubblicata nel numero
168 della rivista.




